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® Biographische Vorbemerkungen...
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Meine Gleichaltrigen
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Meine Erfahrung

40 Jahre LAB in Aachen,Koln,Essen und Bielefeld

ca. 4000 Lehramtsprufungen (|.Staatsexamen) in Essen und
Bielefeld

ca. |2 Jahre Durchfuhrung schulpraktischer Studien (1980 bis
1992) zweimal im Jahr je 20 Unterrichtsstunden

EnqueteKommission NRW ,,Chancen fir Kinder**

Bildungsrahmen NRWV fur Kinder von 0 bis 10 (2009)

ca. 40 Hospitationen seit 2010
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Otto Coenen

ausschlieBlich Frontalunterricht
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Gunther Tannwitz

AusschlieBlich Frontalunterricht
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Haben wir fruher nur
Vortrage konsumiert!?

Feedback: Hausaufgaben jedes mal nachgesehen

Feedback: Lange Ruckmeldungen nach Klassenarbeiten
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Gliederung

|. Erfahrung und Evidenz als Grundlage der
Erzieherausbildung

2. Erfolgreicher Unterricht und erfolgreiche
Erziehung zur Personlichkeit - auf die
Ausbilder kommt es an




Was bedeutet
Personlichkeit!?

® |eder Mensch ist immer einzigartig, hat also
eine ,,Personlichkeit*

® Es gibt funf Dimensionen von ,,Personlichkeit™
= wie sich Menschen deskriptiv unterscheiden

® Wie eine ideale Erzieherln sein soll (oder:Was
soll sie/er tun?
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DIE ,,BIG FIVE"

(nach Borkenau u.a.,)

 Extraversion - Introversion

* Soziale Vertraglichkeit -
Unvertraglichkeit

* Gewissenhaftigkeit - Nachlassigkeit
* Emotionale Stabilitat - Instabilitat

* Intellekt/Offenheit - unwissend,
ungebildet




Viele Unterrichtsformen sind gut
Weinert/Helmke 1997, 250

Klassen:

Klassenfihrung

Strukturiertheit

Aktive fachl. Unterst.

Variabilitat der Unt.form

Klarheit

Motivierungsqualitét

Abbildung VII.7: Unterrichtsprofile der sechs erfolgreichsten Grundschulklassen (Basis:
I'.cistungszuwachs in Mathematik).

Donnerstag, 15. Marz 12



|. Erfahrung und Evidenz als Grundlage der
Erzieherausbildung - Welche Personlichkeit
wollen wir?
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® Manches, von dem man glaubt, es sei bewiesen
und richtig - ist falsch . Die Wissenschaft lehrt
uns, das manche Alltagsuberzeuguzng falsch ist
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® “Die liegende acht verbindet die beiden
Hirnhalften™
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® Dreieckige Tische fordern die Kooperation™
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®  Durch Handeln lernt man mehr*
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Wir nehmen auf und behalten...

WEG INS GEDACHTNIS

Die Wahmehmungsart beeinflusst das Erinnern.
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Die Originale Chi u.a. 1983 bzw. Dale

ED 296 291 : CS 009 198
AUTHOR Chi, Michelese T. N.; Aad Others
TITLE Self-Explanations: How Students Stedy and Use
t:qh;oh,muhq To Solve Problems. Techaical
et Ne. 9.

INSTITUTION Pittsburgh Univ., Pa. Learning Research and
Cevelopment Center.

SPONS MGENCY Office of Eaval Research, Mashington, D.C,

'qe:o:lo.lcu Sciences Div.

PUS DATE New B7

CONTRACT NOOO1-84~-X-0542

NOTE 6lp.

PUB TYPE Reports = Research/Technical (143)

EDRS PRICE Wrol/9C03 Plus Postage.
/! DESCRIPTORS Artificial 1ntelli 3 'c.!lhln Style; College
. Studeats; Higher Educatioa; *Learning Strategles;
Physics; *Probles Solving; *protocol Asalysis
IDTSTIVIERS Studeats as Subjects

ASSTRACT
A study examined in detall the initial encoding of

worked-out ex es of mechasics rouc- by “good” and “poor”
stodents, and their subsegquest reliasce on examples duriag problem
selving. The subjects, three males and five females, were selected
from responses to a wniversity campus advertisement. Six of them were
working towards bacheler's degrees with varyisg majors. Two of the
::xn students had additional post-gradsate trainiag in nnbox

noae had a college physics course, although seven of t oi:{
bad takes physics in high school. Studeats wvith a ramge of
grade~point averages were chosen 3o that learser differences could be
exanined. Subjects were givesm instructies in sics and required to
demonstrate mastery of basic phrical principles. Talk-aloud
protocels were employed to examine the way subjects learsed and
usderstood the exanples, and thea used their understanding to seolve
problems. The subjects were split into two groups post hoc wsing a
median split os their proble= selving success. Results indicated that
% * students tead to study examples and exercises by explaining
and providing justificaticas for each actice and relate their
explanations to the principles and comcopts in the text. “Poor”
students do sot often explain the examples or exercises to
thesselves, and vhes they do, their explanations do not seem to
connect their understandiag with the principles and comscepts in the
text. The results provide, at a !rou level, empirical evidence to
supgort existing artificial intelligesce medels of explanation-based
generalizations. (Seven figures and seven tables of data are included
and 27 references are appended.) (RS)
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. Repreductions s ied by EDRS are the best that cam be rade .
. rom the oﬁ,lul documeat. .

Ahough we o Work-Learming Research have not concladed our iavestigation of thes hoax-you
can provide s with moee informanion below--# appears that ke percentages were probably
geoerated by an cmployee of Mobul OM Company m 1967, writing in the magacac Fils and Awdho-
Visnsd Commmicavions, 1D, G Teeschler dudn't cite any research, but our Geldd has unfortanalely
accepted his Dat porcentagos cver wace

Michae! Molenda, 2 peofesiorn  Indana University, is cumontly working %o track down the
cogination of the bogms rumbers. His ¢ oms have uncovered some evidence that the susabers o
have been developed as carty as the 19900 by Paud Joda Phillips who worked an University of Texas
2 At and who developed traiming classos Sor the potecieam adusiry. Danag World War Two
Phillips taught Visual Asds at the UL S, Army’s Ordmamce School at the Aberdeca (Manyiaad)
Proving Geounds, where the numbers have also appearcd and where they may have beea developed

Ermie Rothikopd, professor ementus of Cobembia Univemsity, ooe of the workfs leading applaad
rescarch pevehologiis o learning, tepored 10 me thae the hogas percentages huve boen widely
dscrediiod. vet they keep rearing their ugly head in cne form or another every fow yean

Many poople now saociste The bogus percentages with Dale’s "Cone of Experseace,” developed in
1546 by Edgar Dale. It peovidiod an intuiteve model of the concreseness of vanous sedho-visual
modia Dale mchuded no sumbers in his msoded and there was no rescasch used 1o generate o In fact,
Dale wamed his readers not 1o take the model too Secrally. Dule’s Cone, copied withowt changes
from the Yed and tisal edwon of hus book, is presssted below

Dale’s Cone of Experience (Dale, 1969, p. 107)

Somes here along the way, someone usnatusally Sased Dule’s Cone and Treichler's dubsous
porcentages. One common exampie 15 repeesented hedom
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®  Fruhe gezielte Forderung ist besser als
Freispiel”
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Rainer Dollase

Kontinuitat und Diskontinuitat zwischen vorschulischer und
schulischer Sozialisation

Empirische Aspekte zur sozial-emotionalen Entwickiung in Kindergarten,
Vorklasse und Grundschule

Summary: In a comparative evaluation study in West Germany (federal state: Nordrhein-
Westfalen) 5 year old children from kindergarden (heterogenous groups from age 3 to
age 5, in traditional, but updated educational program) have been compared with children
from preschool-classes (,Vorklasse“, homogenous groups of 5 year old children, school-
like educational program). 729 children of both types were tested at the beginning and
the end of the last preschool year with social-emotional measurement devices (anxiety
test, social-interaction measures, attitude questionnaires, picture sociometric tests,
teacher ratings). A one year follow up study at the beginning of the second grade was
done with a sample of 522 children from both types of preschool-institutions and a
control-group of children (neither with preschool nor kindergarden-experience). These
childrens were tested with an anxiety test, the Rosenzweig PF test, a sociometric
questionnaire, a german version of the Primary Academic Sentiment Scale (PASS), a
children questionnaire and a teacher rating. Results indicate a very similar development
of children with education in the two types of preschool-institutions and g better adjust-
ment of the Erevious kindergarden children to school. Differences between experimental
and control) groups are interpretated as negative effects of a too early beginning with

school-like educational programs.

schon 1979 bekannt
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Puhani & Weber 2005

® Untersuchung der fruh-(ca. mit 6) und
spater (ca. mit /) eingeschulten Kinder

® anhand der IGLU Daten und anderer
Datensatze

® Spateingeschulte im 4.Schuljahr deutlich
besser




Langzeitstudie

Zu fruhe Einschulung

verkurzt das Leben

Der Trend geht derzeit zu
Chinesisch schon im
Kindergarten. Doch eine
amerikanische Langzeitstudie
warnt davor, Kinder zu fruh
einzuschulen.

,Uberraschenderweise* lieR das
Schuleintrittsalter zugleich eine
Prognose fur die Lange ihres Lebens
zu. ,,Die Kinder, die mit funf Jahren
in die erste Klasse kamen, hatten ein
hoheres Risiko, frih zu sterben,
wahrend diejenigen, die im
Regelalter von sechs Jahren mit der
Schule begannen, langer lebten.*

Die Teilnehmer, die sehr fruh zur
Schule gekommen waren, hatten
in ihrem gesamten Leben mit
Problemen zu kampfen. Sie litten
etwa unter mentalen
Anpassungsschwierigkeiten oder
Alkoholmissbrauch. ,,Viele der
fruh Eingeschulten irrten als
Erwachsene von einem
ausgewogenen Weg ab und
kiummerten sich zu wenig um ihre
Gesundheit. lhre Chancen auf ein
langes Leben standen weniger
gut”, schreiben die Autoren
Howard Friedman und Leslie
Martin von der University of
California.

Offenbar kann es schlimme
Folgen haben, wenn sehr fruh

eingeschulte Kinder ,,die

unstrukturierte Zeit zum Spielen

verlieren, die, wie Psychologen
wissen, fur eine gesunde
Entwicklung sehr wichtig ist“.

Howard Friedman, Leslie Martin: Die Long-Life
Formel. Beltz 2012. 317 Seiten. 19,95 Euro.
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Friedman und Martin sehen im Schuleintrittsalter
einen wichtigen Vorhersagewert fur die Chancen auf
ein langes Leben. Zwar hatten viele der fruhreifen
Probanden trotzdem ein langes und gesundes

Leben gefiihrt. ,,Aber es war doch
unubersehbar, dass etwas sehr schief
laufen konnte, wenn die Kinder zu schnell
mit zu ehrgeizigen Anspruchen
konfrontiert wurden, betonen die
Psychologen und kommen zu dem
,Schluss, dass Eltern ihre Kinder nicht mit
funf Jahren einschulen sollten, um ihnen
einen ,Vorsprung“ zu verschaffen“. Der
fruhe Start sei ,,ein Mythos, der in die
Sackgasse fuhrt®.
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Die Hauptprobleme:

® Die effektiven Methoden sind in der Praxis und im
Management der Praxis nicht bekannt - weder
wissenschaftlich erwiesene noch praktisch bewahrte
(Bsp. group management)

® Die Praxis wendet unwirksame und gegenangezeigte
Methoden an

® Die Praxis wird mit Kriterien bewertet, ausgebildet und

kontrolliert, die weder wissenschaftlich noch praktisch die
wichtigsten sind.
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® Aber: Wir konnen aber auch vieles nur in
der Praxis lernen - Wissenschaftliche

Erkenntnisse alleine reichen nicht aus,
Praxis zu beherrschen.
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Praxis= bewahrte
Erfahrungen
Theorie= bewahrte
Evidenzen




® Handlungskompetenz und Handlungswissen
sind nicht identisch

® Wissen reicht nicht zur Handlung (z.B.
Kunstwissenschaft)

® Man kann etwas konnen, weil3 aber nicht
warum (z.B. FuB3ballspielen)

® ergo: Entkopplung von Wissen und Handeln
notig
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Fazit:

® |n der Praxis tauchen Probleme auf und
werden gelost (oder auch nicht), die der
vorherigen Uberlegung (Theorie)
unbekannt waren
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® VWunschenswert:
® VWer weil3, soll konnen.

® VWer kann, soll wissen.
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Praktische, als erfolgreich erwiesene Erfahrungen
und empirisch-wissenschaftliche Ergebnisse
mussen Grundlage der Erzieherlnnenausbildung
sein - aus ihnen laB3t sich ableiten, welche
wunschenswerten Verhaltensweisen Erzieher/

innen PERSONLICHKEITEN zeigen sollen
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Die Grundlagen evidenzbasierter Information -
Metaanalysen Unterricht und Erziehung -
uberwiegend wissenschaftliche Evidenzen
zusammengestellt (weil es Sammlungen der
Praxisevidenzen nicht gibt)
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Was ist empirische Unterrichts-

und Erziehungsforschung!?

experimentelle Uberpriifung der Effekte von Unterrichtsmethoden -
Versuchs- und Kontrollgruppe notig (Bsp. Rechtschreibwerkstatt) oder
Vergleichsgruppe (Bsp. Puhani und VWeber)

Langsschnittliche Uberpriifung der Effekte von Unterrichtsmethoden
(Bsp. PISA Langsschnitt, 2006)

,,One shot"” Messungen - z.B. PISA,Vergleichsarbeiten (keine sicheren
Kausalitaten ermittelbar)

Korrelative Studien - ,,one shot™ und Zusammenhange (Bsp.
Volkswirtschaftliche Daten der Lander und PISA Mittelwert; sog.
,»Bildungsforschung®) (keine sicheren Kausalitaten ermittelbar)
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Uberinformation - Hits in Datenbanken zu

Unterrichtsthemen (2007)
(ERIC, Psycinfo, PsycBOOKS, PSYNDEX)

® education = 1.042.376 ® teaching = 311.349

® aggression = 34.293 ® instruction = 268.349
® prejudice = 9.359 ® class = 114.490
® heterogeneous groups ® tuition = 5.945

= 561

® learning = 487.543
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Von Metaanalysen lernen....

... die Zusammenfassung moglichst vieler
Untersuchungen, auch solcher, die keine sicheren
kausalen Schlusse erlauben -
Ergebniswiederholungen an verschiedenen
Stichproben (Replikationen) machen aber kausale
Schlussfolgerungen etwas sicherer.
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VISIBLE LEARNING Relativ neu: Hattie (2009)

A SYNTHESIS OF OVER 800 META-ANALYSES
RELATINGTO ACHIEVEMENT

“Reveals teaching’s Holy Grail"
The Times Educational Supplement

oS0
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Hattie (2009)

Table 2.1 Average effect for each of the major contributors to learning

Contribution No. Studies People Effects d SE CLE
Student 139 11,101 7,513,406 38,282 0.40 0.044 29%
Home 36 2,211 | I,672,65E 5,1 0.31 0.058 22%
School 101 4,150 4,416,89 13,34 0.23 0.072 1 6%
Teacher 31 2,225 402,325 LY 0.49 0.049 35%
Curricula | 44 7,102 6,899,428 29,220 0.45 0.076 32%
Teaching 365 25,860 52,128,719 55,143 0.42 0.071 30%

Average 816 52,649 83,033,433 146,626 0.40 0.062 28%
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Reveals teaching’s Holy Grail’

By John Hattie

“John Hatue’s Visible Learning i1s a splendid bool
< - ~re ' . 2 P~ T aTle -y ’ A
C NG —Education Review
:
3 perhaps eqducations equivalent 1o the sear
r the Holy Grail - or the answer to life, the

universe and everything."—Times Educational
Supplement

!.\

Visible Learning for Teachers

VISIBLE LEARNING
FORTEACHERS

;

JOHN HATTIE

M 244
Visible Learning for Teachers explains how to
apply the principles of Visible Learning to
any classroom anywhere in the worid

December 2011: 6 x 9: 208 pp
Hb: 978-0-415-69014-0
Pb: 978-0-415-69015-7

routi

W |
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® Erste Rezensionen
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Terhart, 201 |, in Keiner u.a. Metamorphosen der Bildung,
Klinkhardt

Ewald Terhart

Hat John Hattie tatsiichlich den Heiligen Gral i
der Schul- und Unterrichtsforschung gefunflen.
Eine Auseinandersetzung mit Visible Learning

Der neuseelindische Bildungsforscher John Hattie hat mit Visible L;:r’"[‘)'g
cine Monographie (Hattie 2008) vorgelegt, die einen Mc?llensteu? n et
batte um die Voraussetzungen und Bedingungen crfolgrenchen Lernens e
Schule darstellt. Es handelt sich um eine einzigartige Leistung. déﬂ.f;:'"icrm -
breite Aufarbeitung der Forschung zu den Bedingungen SChUhS?we:tun von
folgs hat es bislang noch nicht gegeben: Auf der Basis der Aus g




tan ing is visible to n,
tea::,hlt:rm'l‘wt:cm the student becomes the teacher and the more m;txﬁ
becomes the learner, than the more successful are the oucomes.” U ontrasts.
.The maodel of visible teaching and leaming combines rather hef S07 5
teacher centred teaching and student-centred lmmg and knl:;r:)ic éie um-
Diese Formulierung enthélt in nuce Hatties Unterrichtsti thwﬁe pul
schlieBt sowohl eine Theorie des Schiilerlernens als ?“Ch e .
Lehrerhandelns im Unterricht. Eine besondere

. : iveniibe
genauer: die Perspektive bzw. Perspektivenu , o selbstzent-
ler kommt es darauf an, ein auf sich selbst z.enmer{es:ehen, tei:fneeihml’ Schii-
rierte Perspektive zu iiberwinden: Lehrer miissen die 'helsp':kci enen Lehrer be-
ler einnechmen konnen, und Schiller missen sich als 'S::hengcfklﬁ“ den Titel
trachten. Die Betonung dieser spezifischen Arten 2 ht ins Deutsche zu
wvisible learning®, der in knapper F orm nicht smng‘:f‘:gem am Gemeinten
ibertragen ist: Eine Wendung wie ..swhlba.fes‘l"' - xplizites Unterrich-
vorbei. Am ehesten wiirde noch eine Kombination wie .€XP

ten — aktives Lernen® den inhaltlichen Kem wreffen. It iiber die Arbeit von
Hatties Theorie des schulischen Lernens wird, vermitet

. ) angeschlossen. Karl
Carl Bereiter (2002), an Poppers Drei-Welten Lehre A0E™ chnet, unsere

: - It 1
Popper hat bekanntlich die physischen .Dmgcalalsx; . und dic iy
subjektiven Vorstellungen von allen Dingen 8 Ebent
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Steffens & Hofer, 201 I, Schulverwaltung

Die zentralen Einflussgrof3en fir den Lernerfolg von
Schiilerinnen und Schiilern bilanzieren — dies 1st die
Substanz der viel zitierten Hattie-Studie (Hattie 2009).
Dabei handelt es sich nicht um irgendeine Bilanz, vielmehr
geht es um einen einzigartigen Uberblick iiber die
internationale Lehr- und Lernforschung.
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® Fazit:

® Auf die Lehrkrafte kommt es an!
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ALS STAVROS LOUCA die Treppe der
Johannes-Schule im schwedischen Mal-
mo zum ersten Mal emporsteigt, knetet
seine rechte Hand ein Taschentuch, als
wolle sie es auspressen. Ein Verkehrsstau
hat ihn aufgehalten, das hatte nicht pas-
sieren diirfen am ersten Tag der schwie-
rigsten Aufgabe seines Lebens.

Louca zwingt sich zu einem Lacheln,
wahrend er den Klassenraum der 9a be-
tritt: , Typisch griechisch, denkt ihr ver-
mutlich, immer zu spit”, sagt er den 20
Schiilern, die nicht ahnen kénnen, was
mit ihnen in den ndchsten Monaten ge-
schehen wird. ,,Aber glaubt mir: Ich ver-
lange Besseres von mir, als unpiinktlich
zu sein. Und ich verlange Besseres von
euch. Denn ich bin sehr, sehr, sehr, sehr
nett - aber auch sehr fordernd.”

Dies ist der Erstkontakt in einem Ex-
periment. Lehrergewerkschaften haben
es bekampft, Fachleute es als vermessen
bespottelt. Vielleicht, weil es so einfach
ist: Die 9a der Johannes-Schule ist, nach
landesweiten Vergleichstests, eine der
schlechtesten Klassen Schwedens. Nun
werden alle Lehrer ausgetauscht gegen
acht ,Superlehrer” - Padagogen, deren
Schiller regelmifig weit iberdurch-
schnittliche Leistung bringen.

Der Auftrag an die Lehrerstars lautet,
die 9a zu einer der drei besten Klassen
des Landes zu machen. Innerhalb von
fanf Monaten. Und mit nichts als pdda-
gogischem Geschick. Die Lehrer erhalten
keinen Cent zusatzlich, keine besseren
Arbeitsbedingungen. Im Gegenteil: Ein
Fernsehteam dokumentiert ihren Erfolg.
Oder ihr Scheitern.

,Das kann nicht klappen®, sagt einer
der Schiiler. Man hat ihn und die anderen
15-und 16-Jahrigen eigentlich ldngst auf-
gegeben. Zu schlecht, zu faul, zu dumm.
Eine der neuen Lehrerinnen eréffnet ihre

erste Stunde mit der Bitte: ,,Erzdhlt mal,
worin ihr gut seid.” Schweigen. Eine
Schiilerin fragt: , Darf ich auch sagen, was
ich nicht kann?” Eine qualende Endlosig-
keit verstreicht, bis alle Schiiler zumin-
dest eine Fihigkeit in sich entdecken.

Stavros Louca aber, der aus Zypern
stammende Mathematiklehrer, sagt:,,Ge-
winn ihre Herzen, und du kannst mit
ihnen tanzen.“

Doch zunichst tanzen die Lehrer. Der
Chemielehrer auf einem Pult, mit zwei
Strickleitern die Helixform der DNS er-
lauternd. Louca auf dem Schulhof, wo er
immer wieder mit den Schiilern spricht,
feixt, sie kennenlernt wie kein Lehrer
zuvor. Der Musiklehrer zu einem Rock-
musical, das die Klasse komponiert.

Aber bald gelingt kein Schritt mehr.
Eltern begehren auf, die Anforderungen

LEHRER SIND NIE ALLE
GLEICH GUT. ABER DAS
SYSTEM TUT SO, ALS OB

seien zu hart; Schiiler schluchzen - und
die Lehrer blicken in Abgriinde des Nicht-
wissens, der Mutlosigkeit. Wochenlang
kampfen die Superlehrer gegen die Uber-
zeugung, dass die Schiiler der 9a niemals
etwas anderes sein kdnnen als Verlierer.

Und dann, allmahlich und als kdme
eine tiefere Wahrheit ans Licht: erstaun-
te Blicke der Schiiler, weil sie die Bino-
mischen Formeln doch begreifen; ein
Freudentanz tiber ein fehlerloses Eng-
lischreferat; die erste Probe der Rockoper,
wenn auch noch weitgehend harmonie-
frei. Bei der Riickgabe einer Klausur ballt
eine Schtilerin die Faust wie nach einem
gewonnenen Spiel. Thre Lippen formen
das Wort,,cool“. Vor Weihnachten schlief3-
lich die groflen landesweiten Tests, die
Entscheidung tber das Experiment. Es

herrscht Fassungslosigkeit: Die 9a hat
sich tatsichlich zur drittbesten Klasse des
Landes emporgekdmpft. Stavros Louca
hat sie gar mit Abstand zur besten Mathe-
matik-Truppe ganz Schwedens gemacht.

Die Schiiler liegen sich in den Armen,
sie heulen, sie tanzen. Fast alle durfen
nun die Oberstufe besuchen. ,Es ist wie
eine Geburt”, sagt eine der Lehrerinnen.
Ein neues Leben fir 20 Jugendliche.

NOCH NIE hat ein Experiment so an-
schaulich belegt, was Wissenschaftler
inzwischen auch in Zahlen ausdriicken
kénnen: An welche Lehrer ein Kind gerdt,
beeinflusst dessen gesamtes Leben. Gute
Lehrer erh6hen das Lernpensum inner-
halb eines Schuljahres so sehr, dass nach
vier Jahren zwischen der Klasse eines
Lehrer-Asses und der einer Niete manch-
mal zwei Jahre Lernstoff liegen. Das kann
alle sozialen Unterschiede wegschleifen,
haben die Bildungs6konomen Hendrik
Jurges und Kerstin Schneider ermittelt:
,Hat ein Kind aus einkommensschwa-
chen Verhiltnissen far finf Jahre einen
sehr guten Lehrer, so gleichen sich seine
Bildungschancen im Vergleich zu einem
Kind aus einer wohlhabenden Familie
mit nur mittelmaigem Lehrer aus.”

Das Qualitdtsgefille in der Lehrer-
schaft verlauft nicht nur zwischen
unterschiedlichen Schulformen, sondern
vor allem innerhalb der Schulen, wie der
US-Forscher Eric Hanushek von der Stan-
ford-Universitit gezeigt hat. Schiilern ist
das bestens vertraut: Sie wechseln tiglich
von einer Stunde zur anderen die Lehr-
niveaus, von einem exzellenten Motiva-
tor zum Uberforderten Junglehrer, der
die Schiiler in die Nachhilfe treibt, von
einer engagierten Didaktik-Virtuosin zur
versteinerten Kollegin, die seit 20 Jahren
dieselben Folien auflegt.

GEO 2/2011,S8.32
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2. Erfolgreicher Unterricht und erfolgreiche
Erziehung zur Personlichkeit - auf die
Ausbilder kommt es an
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® Kernpunkte Erziehung
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® Das Gehirn lernt immer™ (Spitzer)

® Chaotisch, unsystematisch

® in sozialen Bezugen, mit Bezugspersonen
® mit Sinn

® Ziel: realistisches Bild der Welt und der eigenen
Fahigkeiten,um effektiv handeln zu konnen und seine
Bedurfnisse zu befriedigen
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Ein Modell - Kognitionen und Aussenwelt (1)

Ziel der Entwicklung: ein realistisches Bild von der Welt
und sich selbst haben - und damit wirksam im eigenen
Interesse handeln konnen (Realismusprinzip)

,Realistisch® heif3t: das Individuum stellt diese Passung
selber fest (Subjektivismusprinzip)
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Ein Modell - Kognitionen und Aussenwelt (2)

Menschen entwickeln sich nach einem evolutionaren Programm
- Tricks der Evolution sind die Angewiesenheit auf
Bezugspersonen in Unsicherheitssituationen und die angeborene
Selbstandigkeit in der Informationsaufnahme sowie die
Informationsaufnahme durch Kommunikation (Evolutionsprinzip)

Menschen nehmen alle Informationen auf, die sie fur relevant
und richtig halten - Glaubwurdigkeit der erziechenden Menschen
ist also wichtig

(Glaubwurdigkeitsprinzip)

55

Donnerstag, 15. Marz 12



® Alles erzieht und bildet den Menschen - nichts
ist ohne Einfluss

® Padagogik ist Realitat, die man sich aneignet -
verandert den Menschen in Abhangigkeit von
ihrer Glaubwurdigkeit

® _man kann nicht nicht erziehen*
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® Wer padagogischen Einfluss haben will, muss
glaubwurdiger als die anderen Quellen sein

® FErziehung ist ein Konkurrenzkampf um
Glaubwurdigkeit

Donnerstag, 15. Marz 12



® Wie stellen die Ausbilderlnnen Glaubwurdigkeit
her!?

® Kompetenz in Wissenschaft UN@ Praxis notig
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® Kann man das von Menschen lernen, die es selber
nicht konnen? Gibt es genugend Wissenschaftler,
die international hochrangig und doch ganz nah
an der Praxis forschen!?

Donnerstag, 15. Marz 12



pson und Walk, 1960




PSYCHOLOGIE

Babys erkennen Betrug

Schon Kleinkinder im Alter von 13 bis
16 Monaten entwickeln ein Gespiir da-
fiir, wem sie vertrauen konnen. Das
zeigt ein Experiment kanadischer Psy-
chologen: Testpersonen sollten die
Kleinen gestenreich davon iiberzeu-
gen, dass in einer Schachtel ein Spiel-
zeug versteckt sei. Von einigen Er-
wachsenen wurden sie dabei hinters
Licht gefuihrt (die Schachtel war leer),
von den anderen nicht. Im zweiten Ex-
periment zeigten die Kleinkinder, dass
sie sich gemerkt hatten, wer log: Den
Trick, mit der Stirn einen Lichtschalter
zu betitigen, machten sie mehrheitlich
nach, wenn er von den ,ehrlichen®
Erwachsenen vorgefiihrt wurde. Bei
den ,,Schwindlern“ hingegen lag die
Nachahmerquote nur halb so hoch.

120

SPIEGEL, 51/201 |
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Gute Fuhrung

“concern for production” - Aufgabenorientierung

“concern for people”, Personenorientierung

(Mouton u.a. Managerial grid etc.)
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Empirischer Beleg

® Der “autoritative Erziehungsstil” - eine Kombination
aus Fuhrung und Herzlichkeit hat gegenuber allen
anderen Erziehungsstilen die besten Resultate

® Er erzeugt ein Maximum an Glaubwurdigkeit
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Wenig

Lenkung
Beaufsichtigung
@
Selbstvertrauen, soz. Kompetenz W Selbstvertrauen, soz. Kompetenz A
Schulleistung, Schulorientierung W vernach- nach- Schulleistung, Schulorientierung M
Belastungssymptome 4 la'ssigend giebig Belastungssymptome ¥
Problemverhalten # Problemverhalten &
Wenig Wirme/Zuwendung *- - Viel Warme/Zuwendung
Selbstvertrauen, soz. Kompetenz W Selbstvertrauen, soz. Kompetenz A
Schulleistung, Schulorientierung e P Schulleistung, Schulorientierung A
Belastungssymptome ¥ , autoritar autoritativ Belastungssymptome N
Problemverhalten ¥ . Problemverhalten W
Viel
Lenkung
Beaufsichtigung

Tafel 18: Erziehungstile und korrelierte Erzogenenmerkmale im direkten
Vergleich nach vier Kriterien (grafisch dargestellt nach Daten von Lamborn
et al. 1991). »Belastungssymptome« bezieht sich auf psychische und soma-
tische Beschwerden, »Problemverhalten« bezieht sich auf Fehlverhalten in
der Schule, Drogenkonsum und Delinquenz. |
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Neue Konzepte

® guided participation
® epistemic authorities

® (Kruglanski u.a. 2006)
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® [azit:

® |n der Erziehung der Schuler kommt es auf die
Lehrerlnnen/Ausbilderlnnen -Schuler Beziehung
an
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Kernpunkte Unterricht
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Table | |.] Effect sizes for teacher as activator and teacher as facilitator

Teacher as activator d Teacher as facilitator d

Reciprocal teaching 0.74 Simulations and gaming 0.32
Feedback 0.72 Inquiry-based teaching 0.31
Teaching students self-verbalization 0.67 Smaller class sizes 0.21
Meta-cognition strategies 0.67 Individualized instruction 0.20
Direct Instruction 0.59 Problem-based learning 0.15
Mastery learning 0.57 Different teaching for boys and girls 0.12
Goals — challenging 0.56 Web-based learning 0.09
Frequent/effects of testing 0.46 Whole language — reading 0.06
Behavioral organizers 0.41 Inductive teaching 0.06
Average activator 0.60 Average facilitator 0.17

,Diese Ergebnisse zeigen, dass (vom Lehrer ausgefuhrte) aktive und gefuhrte Instruktion sehr

viel erfolgreicher ist als ungefiihrtes, facilitative“ Lernen.“ (Hattie, 2009, S$.243, Ubersetzung
R.D.)

reciprocal teaching= Dialog L - S; e.g. summarizing, questioning, clarifying, =~ behavioral organizers = e.g.advance organizers
predicting
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The contributions from the teacher
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Figure 7.6 Effect sizes for nine teacher—student relationship variables
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® , Explizites Unterrichten - aktives Lernen™

® Terhart uber (Hattie 2009)
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® Also nochmal:

® auf die Lehrkraft kommt es an
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® Sind Personlichkeitsbildung und
Unterrichtsentwicklung zwei Paar Schuhe!?
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® Nein - guter Unterricht entwickelt
Personlichkeiten
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